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Resumen

En el presente trabajo se analiz6 la nocion de psicopatologia tal y como se ha construido
desde el discurso médico. Se identificaron los elementos que condujeron a la incorporacién
de esta dentro del ambito pedagogico y su resultado, al tiempo de plantear bajo este esquema
la integracion de nifios y nifias con necesidades educativas especiales (NEE) a escuelas
regulares.

Posteriormente, se examinaron las normas y politicas del sistema educativo nacional
mexicano que establecen como obligatorio para las escuelas de educacion basica tanto
publicas como privadas la integracion escolar sin discriminacion de nifios y nifias.

En el contexto de lo sefialado y teniendo como objetivo explorar el estatus que guarda
la integracion escolar especificamente en escuelas de educacion basica del sector privado, se
aplico un instrumento a 11 docentes pertenecientes a 10 escuelas primarias del municipio de
Carmen, Campeche, México. Como resultado, se encontro que nueve de las 10 instituciones
escolares reciben nifios con alguna psicopatologia o NEE. De las 10 instancias, unicamente
dos de ellas cuentan con protocolos que permiten la integracion escolar. Del total de

participantes, nueve docentes reportaron no recibir capacitacion institucional de ningun tipo
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que coadyuve a generar conocimiento para la instrumentacion de su trabajo con alumnos con
NEE. Al momento de cuestionar sobre la elaboracion de adecuaciones curriculares, pieza
importante para la integracion escolar, cinco de los docentes sefialaron no haberlas elaborado,
mientras que otros cinco afirmaron ser los Unicos responsables de su realizacion.

De lo anterior se establece que al menos en las instituciones del sector privado
consideradas para el estudio, la integracion escolar ain no es una realidad. A pesar de las
politicas y leyes que convocan a su ejecucion, existen algunas escuelas que no la llevan a
efecto y otras que se conforman Unicamente con la incorporacion de nifios y nifias con NEE
al espacio comun. Y a pesar de que los docentes son el Gltimo eslabén de la cadena del
sistema de educacion bésica, estos carecen del apoyo por parte de las instituciones donde
laboran para responder a las exigencias pedagogicas de nifios y nifias con requerimientos

especiales.
Palabras clave: educaciéon basica, infancia, integracion escolar, psicopatologia,

subjetividad.

Abstract

This study analyses the notion of psychopathology as constructed from medical discourse.
The elements that led to its inclusion in the pedagogical field are identified, as are the results
of proposing the integration of children with Special Educational Needs (SEN) into regular
schools, following this inclusion.

Subsequently, the regulations and policies of the Mexican National Education System
are explored, which establish an obligatory, non-discriminatory ‘school integration’ of
children with SEN in public and private primary schools.

On this basis, and with the objective of investigating ‘school integration’ in private
sector primary schools, an assessment instrument was administered to 11 teachers from 10
primary schools in the municipality of Carmen, Campeche, Mexico. The results showed that
nine of the 10 schools admit children with certain psychopathology and/or SEN. Of the 10
schools, only two have protocols that facilitate ‘school integration’. Of the participants, nine

teachers reported not receiving institutional training of any kind that could contribute to
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assisting students with SEN in their work. Regarding adapting the school curricular to SEN,
an important part of ‘school integration’ for these students, five teachers indicated that they
did not modify the curricular, and five teachers reported being the only ones responsible for
this.

The above is evidence that—at least in the private sector schools considered in the
study—-‘school integration’ is not yet a reality, and despite the policies and laws that call for
its implementation there are some schools that ignore it and others that only comply with the
obligation to include children with SEN into the common space. Although teachers are the
last link in the Primary Education System chain, they lack the support they need from the
schools where they work to respond to the pedagogical demands of children with special

needs.

Keywords: basic education, childhood, school integration, psychopathology, subjectivity.

Resumo

No presente trabalho, analisou-se a nocdo de psicopatologia, construida a partir do discurso
médico. Os elementos que levaram a incorporacdo deste no ambito pedagdgico e seu
resultado foram identificados, no momento de propor no &mbito deste esquema a integracao
de criancas com necessidades educativas especiais (NEE) as escolas regulares.
Posteriormente, foram examinadas as normas e politicas do sistema nacional de educacao
mexicano, que estabelecem que a integracdo escolar sem discriminacdo de meninos e
meninas é obrigatdria para as escolas publicas e privadas de educacao basica.

No contexto do exposto e com o objetivo de explorar a situacdo da integracdo escolar
especificamente nas escolas priméarias do setor privado, um instrumento foi aplicado a 11
professores pertencentes a 10 escolas primarias no municipio de Carmen, Campeche,
México. Como resultado, verificou-se que 9 das 10 instituices escolares recebem criancas
com alguma psicopatologia ou SEN. Das 10 instancias, apenas 2 delas possuem protocolos
que permitem a integragéo escolar. Do total de participantes, nove professores relataram néo
receber nenhum tipo de treinamento institucional que ajude a gerar conhecimento para a

implementacdo de seu trabalho com alunos com NEE. Na hora de questionar o
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desenvolvimento das adaptacOes curriculares, peca importante para a integragdo escolar,
cinco dos professores afirmaram néo té-las preparado, enquanto outros cinco afirmaram ser
0s Unicos responsaveis pela sua realizagéo.

Do exposto esta estabelecido que, pelo menos nas institui¢cdes do setor privado consideradas
para o estudo, a integracdo escolar ainda ndo é uma realidade. Apesar das politicas e leis que
exigem a sua implementacéo, existem algumas escolas que néo realizam e outras que apenas
cumprem com a incorporacdo de criangcas com NEE no espaco comum. E, embora 0s
professores sejam o ultimo elo da cadeia do sistema de ensino basico, ndo contam com o
apoio das instituicGes onde trabalham para responder as demandas pedagdgicas de criangas

com necessidades especiais.
Palavras-chave: educacéo basica, infancia, integracéo escolar, psicopatologia,

subjetividade.

Fecha Recepcion: Enero 2018 Fecha Aceptacion: Junio 2018

Introduccion

Para situar al lector en el punto nodal de nuestras indagaciones, antes que nada, es
necesario aclarar que gracias a Freud la dicotomia normal-anormal pierde todo el poder de
clasificacion en el campo de la subjetividad humana, aunque no necesariamente en otros
campos del saber sobre los cuerpos.

El padre del psicoanalisis demostro a principios del siglo XX con su célebre obra La
interpretacion de los suefios que en el estado consciente (Cc) el sujeto rechaza elementos
inconscientes (lcc) que escapan a su propia racionalidad pero que contrariamente hacen
emerger un saber no sabido de si mismo y que, por su efecto de extrafieza, se desaloja de la
consciencia atribuyéndole algin signo anémalo. Es este el modo en que una representacion
de nuestra experiencia catalogada como anormal logra ser olvidada evitando cualquier

responsabilidad subjetiva sobre esta. “En ocasiones retorna a la conciencia y bajo el
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mecanismo de la represion es expulsada fuera de ella o0 en su defecto es ocupada por un
sustituto completamente erroneo en el cuerpo” (Freud, 1901-05/1992,15). Este sustituto
cobra lugar en una serie de fendmenos psiquicos que se traducen o dan lugar a inhibiciones
intelectuales (Cordié, 2003) interpretadas por sus efectos en el dmbito escolar como
problemas de aprendizaje o, en su defecto, necesidades educativas especiales (NEE).

Por otro lado, el sistema educativo de nuestra época se preocupa cada vez mas sobre
aquello que ambientalmente suscita las dificultades de aprender en el contexto de una
instruccion escolar estandarizada y no por el sujeto en si. Se ha desintricado el deseo de saber
del nifio de las condiciones de su historicidad; el énfasis de su malestar escolar toma sentido
para el sistema académico en la medida en que este se separa de su condicién subjetiva e
historica.

En cualquier institucion, digase de caracter publico o privado, se considera al nifio en
igualdad de condiciones con sus semejantes; pocas veces se toman en cuenta aspectos
culturales, religiosos, familiares, etc., instancias que, en todo caso, son llamadas a favorecer
la significacion simbdlica de las contingencias provenientes de la relacion del nifio con su
mundo. Se nos olvida, por ejemplo, que en ocasiones el “fracaso” del nifio en la escuela
también es el de los padres, el de la familia e incluso el de la sociedad en la que es incluido
0 excluido.

Los avances o retrocesos que un alumno con NEE puede tener en su ensefianza estan
sujetos a las experiencias histéricas del propio infante, que en la mayoria de los casos
alcanzan su repeticién en el &ambito escolar mediante las dificultades de aprendizaje. Estos
periplos también se agudizan o se aligeran al tiempo en que cada agente que interviene en el
proceso educativo pone en juego sus propias concepciones sobre las nociones que encierran
la integracion escolar.

Con lo anterior queremos introducir al lector sobre las complejidades que representa
el estudio del nifio con NEE o sin ella en el contexto de su aprendizaje. No se trata desde
ningun punto de referencia de sujetos ahistdricos cuyos problemas con el saber se origina al
momento de ingresar a la escuela. Al sefialar que la situacién es por deméas compleja también
se asume la diversidad de soluciones que pueden devenir al momento de realizar una

aproximacion pluralizada del fendomeno.
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Nuestra investigacion se enmarca en el contexto sefialado. En principio procuramos
configurar el modo en que surgio, se desarrollé y aplicd la nocion de patologia a la figura
infantil; seguido de ello se analizan los intentos del saber cientifico por explicar cada uno de
los fendbmenos acaecidos en el cuerpo y los limites de este para dar cuenta de aquellos
malestares cuyos origenes quedan fuera de toda realidad anatomica, pero que, por sus efectos
remiten a hechos facticos.

Posteriormente, en correspondencia con una revision sistematizada de la literatura
que al respecto se ha generado, se identifican los elementos que formularon las ideas
orientadas a buscar la integracion escolar de nifios y nifias con NEE en el aula regular; en
este mismo sentido se realiza una aproximacion a la perspectiva integracionista, la principal
doctrina que a nivel internacional empujé a la disminucion de espacios que dividian los
grupos escolares en regulares y especiales.

Con estas coordenadas se estudian algunas de las circunstancias que fraguaron el
reconocimiento por parte del Estado mexicano de estas tendencias internacionales. Se
revisan, de igual manera, algunas de las leyes y normas que regulan la incorporacion de los
nifios y nifias con NEE al aula comun, tanto para espacios publicos como privados. Seguido
de esto se realiza una aproximacion tedrica a las circunstancias en las cuales se encuentra la
institucion privada en cuanto a su capacidad de incorporar las exigencias sociales de espacios
y servicios para alumnos con NEE.

En otro contexto, se encontrd que al momento de realizar esta investigacion los
estudios empiricos sobre educacion basica, referida a la integracion de nifios con NEE al aula
regular, Unicamente se ha llevado a cabo en el &mbito publico.

Aunado a ello, se identifico que no solo faltan estudios en el campo de la iniciativa
privada, sino que también existe la necesidad de descentralizar del profesorado la
responsabilidad del cumplimiento hasta ahora parcial de la integracion escolar.

Por ultimo, se presentan los resultados obtenidos mediante un instrumento aplicado a
un grupo de docentes cuya préactica profesional ha sido desarrollada en instituciones de
educacion basica del sector privado, con la intencion de recabar informacion precisa acerca

del estado que guarda la integracion escolar en dichas instituciones.
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La patologizacion de la infancia

Los limites entre lo normal y lo patologico no se discutieron sino hasta el momento
en que el discurso médico se establecio como el Unico saber autorizado para construir un
conocimiento sistematizado sobre los cuerpos.

Durante la época del Renacimiento, periodo de transicion entre la Edad Media y la
Edad Moderna, aquellos fendmenos que presentaban alguna relacién con criterios de
morbilidad y mortalidad carecian de interés al grado de que no se conservan registros claros
de su prevalencia. En esta época, el criterio normalidad-anormalidad que posteriormente
separd a los sujetos no estaba presente ni formaba siquiera parte del lenguaje popular, de tal
modo que cualquier sujeto sin importar su condicidon podria moverse en total libertad en
cualquier contexto (Miller, 1993; Sanchez, 2014).

Debido a esta situacion la sociedad y la familia se mantenian frente a la poblacion
infantil en un total desapego. Con el paso del tiempo y ya avanzado el siglo XVI, este
escenario mostr6 un cambio significativo: el nifio paso a ser responsabilidad de los padres al
menos hasta los primeros dos afios de vida. Después de esta edad su cuidado pasaba a ser
responsabilidad de otros (Soldan y Lora, 2008; Sdnchez, 2015a). Posteriormente, durante los
siglos XVII 'y XVIII, las ideas en torno a los infantes fueron ambivalentes, algo para lo que
el discurso religioso contribuyé sustancialmente mediante la nocion del “pecado original”.
De tal manera que la concepcion de infancia estaria reducida a dos polos: por un lado, el nifio
como malvado vy, por el otro, como inocente. Durante este periodo hubo escasos autores que
mantuvieron una postura intermedia. Entre esos pocos se encontraba John Locke, quien, a
través de su obra denominada Algunos pensamientos sobre la educacién, promovia a la
instruccion escolar como un elemento importante en el desarrollo de la vida del infante
(Fuentes, 2012).

Para ese entonces, y como parte del desarrollo industrial al menos en Europa, se
construyd cierto grado segregacion sobre aquellos nifios que presentaran alguna

disfuncionalidad sensorial contraria a su insercion en el mercado laboral (Molina, 2003).
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Psicopatologia infantil y saber cientifico

La llamada ciencia moderna surgié como un intento de algunos circulos cientificos
por contrarrestar los efectos de la racionalidad metafisica y espiritualista afianzada durante
el siglo XV1'y XVII por parte de la Iglesia. Todos aquellos fendmenos acaecidos en el cuerpo
no encontraban mayor explicacion que no fuera en los terrenos de lo divino y lo demoniaco.
En este sentido, el cogito cartesiano gano terreno y se convirtio rapidamente en lo que hoy
podemos reconocer como un ‘“conocimiento racional sobre lo humano” y cuyo ideal de
objetividad aun se padece en el campo de las ciencias no naturales (Méndez, 2000).

Podemos decir que la propuesta de Descartes fue esencial para arrebatarle al discurso
religioso la racionalidad dogmaética atribuida a los fendmenos, al tiempo de pasarlos al campo
de los hechos facticos (Brousse, 2012). Para Lacan (1971/2011), a la par de que este
movimiento ofrecid un avance en lo correspondiente a la comprension del mundo, permitio
la representacion de un sujeto carente de cualidad, lo que favorecio el florecimiento de una
ciencia natural que ansiaba la construccién de un conocimiento objetivo sobre los fenémenos
humanos.

El camino que se forjo alrededor de la construccion de este saber sobre lo humano
implicd una especie de mentalismo ensimismado que redujo a un dato las cualidades
subjetivas de los sujetos (Castrillo, 1999; Braunstein, 2008; Brousse, 2012). En otras
palabras, la nueva concepcidn cientifica dio origen al despojo del sujeto de sus atributos
pasionales (Fernandez y Garcia, 2010; Brousse, 2012).

Cabe sefialar que entre los siglos XVII 'y XVIII se gestaron los primeros métodos de
apoyo pedagdgico a nifios con alguna disfuncionalidad fisica, todo esto enmarcado en al
menos tres pilares basicos: 1) un ideal objetivista de los fendmenos humanos, 2) una
concepcién de infancia marcada por la funcionalidad laboral heredera de la revolucién
industrial y 3) el establecimiento de un discurso pedagogico que veia en la educacion un
importante medio para el desarrollo de las personas. Estos elementos referidos permitieron
configurar con el paso del tiempo una nueva racionalidad sobre la anormalidad (Toledo,
1984).
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Sobre el discurso psicopatoldgico

Siguiendo a Foucault (2011), durante los siglos mencionados y antes de cualquier
formalizacion de la nocion de anormalidad, emergera con mayor fuerza aquella figura que
ya el discurso pedagdgico habia iniciado a caracterizar mediante sus primeros métodos de
apoyo, a saber, el individuo a corregir. Cabe sefialar que el mayor referente para el
establecimiento de estos sujetos sera la familia en su nexo con la institucion escolar, lo que
favorecera su alto indice de aparicion. Con el paso del tiempo y gracias a una racionalidad
de lo corregible, estos sujetos quedaran situados en las fronteras de la norma y su presencia
dentro de un esquema social comun seré recurrente.

Por tratarse de un sujeto reconocido en lo inmediato por la institucion familiar y
escolar, para ser identificado no se exigira mayor evidencia de su diagnostico. Dicho de otro
modo, la familiaridad en la vida pablica que alcanzo el individuo a corregir lo dejo fuera de
cualquier tipo de comprobacidon de su condicion. Los efectos de esto serd que jamas se podra
determinar en estos sujetos las dimensiones singulares que los empujaba al aprendizaje
(Foucault, 1992); contrariamente, los progresos en su ensefianza se instituiran a partir del
dato, es decir, en comparacion con aquello que deberia aprender en una condicion estipulada
como normal.

Por otro lado, frente al individuo a corregir se hard empleo de todas las técnicas de
domesticacion provenientes de las instituciones familiares y escolares que afanosamente
buscaban su inscripcién social, toda una maquinaria de poder sobre la educacion y
rehabilitacién de los cuerpos. Y como consecuencia de todo este proceso, emergieron
aquellos sujetos que a pesar de los procedimientos de corregibilidad permanecian
incorregibles (Foucault, 2011; Sanchez, 2015b).

A partir del siglo XIX, con la reduccién del sujeto infantil a dos polos, esto es,
corregible e incorregible, se crearon espacios tendientes a su abordaje. Para los nifios
considerados como incorregibles la medicina edificd hospitales, mientras que el discurso
pedagdgico construyd hogares-asilos para los infantes considerados factibles de ser

corregidos.
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Para Nufiez (1999), lo antes descrito constituira a la postre el establecimiento de un
ideal de integracion social mediante la ensefianza. En este caso, la columna vertebral que
soportaba todo el aparato de la integracion no era otra que la de compensar las deficiencias
con el proposito de reincorporar a los sujetos a la comunidad llamada normal (Toledo, 1984).
En este contexto y como heredera de este movimiento de integracion, a finales del siglo XIX
surgira la denominada escolaridad obligatoria (Cordié, 2003).

A inicios del siglo XX, la racionalidad pedagdgica intensificoO sus mecanismos de
operacion e hizo una realidad la integracion de los cuerpos a la poblacion comun, mediante
la instauracion de clases especiales en escuelas regulares o incluso dentro de la propia familia
(Secretaria de Educacion Publica [SEP], 2000). Con el tiempo, los asilos fueron
desapareciendo y el Estado fue paulatinamente perdiendo el interés por conseguir la igualdad
social a través la integracion escolar (Nufiez, 1999).

En este contexto el discurso de la integracion escolar del siglo XX se constituyd en
torno a una serie de representaciones no necesariamente pedagogicas, es decir, la nueva
retorica se asento a partir de al menos cinco directrices desarrolladas en los siglos anteriores:
1) la escolaridad obligatoria, 2) la nocion de que los sujetos con discapacidad eran educables
3) la desaparicion de centros de apoyo, 4) la pérdida del interés por parte del Estado por esta
poblacion y la falta de mecanismos pedagdgicos que permitieran delimitar el campo de
intervencion y 5) falta de mecanismos diagndsticos que posibilitaran el establecimiento de

estrategias de abordaje del objeto de estudio y evaluar sus avances en lo singular.

Integracion escolar en aula regular

El empuje de la escolaridad obligatoria y un sistema escolar tendiente a generalizar
la educacion en beneficio de la integracidn generd que el abordaje de nifios con dificultades
en el aula se complicara, es decir, se crearon grupos escolares numerosos que a la larga derivo
en un sinntmero de casos de alumnos con ritmos diferentes en su aprendizaje (Toledo, 1984).

El paso obligado que el discurso pedagdgico tuvo que dar con la finalidad de resarcir
esta situacién fue entrar en didlogo con otras disciplinas. Seran la medicina y la psicologia
quienes, juntas, intenten coadyuvar a la incorporacion de nifios con dificultades de

aprendizaje al espacio comdn.
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Si bien la psicologia apenas nacia para inicios del siglo XX, la medicina ya contaba
con cierta reputacion en el campo de la clasificacion psicopatoldgica. El desarrollo de la
doctrina positivista dentro del campo de las ciencias naturales legitimaria a la investigacion
médica como la Unica disciplina capacitada para el abordaje de los malestares acaecidos en
el cuerpo (Sanchez, 2016).

La psicologia clasica, por su parte, se dedicd desde sus inicios al estudio de las
diferencias individuales, no obstante, estas aproximaciones se encontraban carentes de un
marco tedrico solido y metodoldgico, lo que no favorecia en nada sus aspiraciones de
legitimacion cientifica a través de estudios facticos. A partir de la demanda proveniente de
la pedagogia fue que desarroll6 un interés peculiar sobre actividades de diagndstico
evaluativo y de tratamiento en poblaciones de alumnos con “discapacidades” que
deterioraban su aprendizaje (Hernandez, 2007). Sin embargo, esto no termind por separarla
por completo de la ciencia natural, por el contrario, se adentrd ain mas en el campo de la
psiquiatria gracias a las formulaciones provenientes de Kraepelin, cuya obra se considera
hasta nuestros dias como importante en los terrenos de la psicopedagogia (Santiuste, 2005).

Para Santiuste (2005), esta triangulacién entre pedagogia, psicologia y psiquiatria ha
matizado la racionalidad empleada en el fundamento y aplicacién de los dispositivos
tendientes a integrar a los sujetos con necesidades especiales al espacio regular. Derivado de
ello, tres argumentos fueron basicamente los que configuraron la realidad de la integracién
escolar durante el siglo XX: 1) que la separacion de los alumnos con “deficiencias” de sus
espacios comunes y familiares limitaban alin mas sus capacidades; 2) que todas las
discapacidades relacionadas con el aprendizaje tenian una etiologia orgéanica, las cuales, al
ser producidas durante su desarrollo, resultaban dificilmente modificable, y 3) la necesidad
de una evaluacion objetiva que permitiera atender a esta poblacion segun sus diferencias
(Santiuste, 2005; Gofman, 1970/2008; Hernandez, 2007).

De esta manera, los intentos por homogeneizar los grupos escolares durante el siglo
XX fueron enormemente influenciados por una psicologia de la medicidn, una nosologia
psiquiatrica de las enfermedades mentales y un discurso pedagdgico que apelaba a estos
postulados, lo que permitio toda clase de estandarizaciones con la finalidad de ofrecer una
respuesta educativa diferenciada segun el grado de deficiencia de cada alumno (SEP, 2000).

Vol. 9, Nim. 17 Julio - Diciembre 2018 DOI: 10.23913/ride.v9i17.384


http://dx.doi.org/10.23913/ride.v9i17.384

- -
=‘ Revista Iberoamericana para la

— Investigacion y el Desarrollo Educativo
ISSN 2007 - 7467

Este proceso permitio, asimismo, la emergencia de una nueva figura infantil que
cobro el nombre de nifio con NEE. Esta nocidn, en el ambito del aprendizaje, estaba disefiada
fundamentalmente para aquellos alumnos diagnosticados con alguna “deficiencia mental” o
para quienes engrosaban los indices de reprobacion debido a la evaluacion aplicada a la
poblacion regular.

Gracias a la invencion de esta nueva nocion se propuso la creacion de escuelas
especiales con una organizacion similar a la de las escuelas regulares (Garcia, 1998). Para
Molina (2003), fue la apariciéon del nifio con NEE y el uso de pruebas psicométricas al
servicio de la pedagogia lo que animo la reelaboracion del curriculo escolar y el surgimiento
de nuevos espacios con la intencion de un abordaje “especializado” sobre nifios que
mostraban alguna diferencia con respecto a la poblacién de aprendizaje regular.

Gonzalez (2009) sostiene que para mediados del siglo XX, gracias a un discurso sobre
los nifios con NEE, una nueva racionalidad se asenté rapidamente alrededor de los problemas
de aprendizaje en el aula regular, a saber: una reciente nosologia psiquiatrica escolar, una
I6gica biomédica sobre las deficiencias mentales y una caracterizacion diagnostica a través
de la psicometria.

Se trataba, entre otras cosas, de la necesidad de una deteccion precisa mediante
instrumentos cientificos que permitiera atribuirle una entidad a estos trastornos y una
posterior atencion pedagodgica especializada, diferente y segregada de la poblaciéon en
general. Los resultados de esta aparente evolucién educativa, aunque fueron inmediatos en
lo concerniente a la reduccion de los grupos y a una menor carga de trabajo para el docente
de aula tradicional, en el campo de la integracién escolar no fueron los esperados;
contrariamente, los nifios con NEE estudiaban en espacios cerrados alojados dentro del
mismo sistema de la escuela tradicional, con lo que se enfatiz6 su segregacion mediante el
espacio fisico.

En el ambito internacional, después de transcurrida la mitad del siglo sefialado, este
modo de operar por parte de la institucion escolar lleg6 a ser fuertemente criticada, a tal grado
de dar paso al surgimiento de un movimiento denominado integracionista (Molina, 2003).
Esta oleada critica reprochaba la conformacion de grupos a partir de una clasificacion basada

en una etiologia vaga y altamente especulativa y al hecho de que muchos nifios no se
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ajustaban claramente a estas categorias (Van, 1991). Otro elemento severamente discutido
fue que el diagnostico predisponia a los educadores al momento de atender al alumnado con
NEE, a partir de lo cual se disminuia lo que estudiante podia lograr (Jarque, 1985; Van,
1991).

Movimiento integracionista

La corriente integracionista, como se mencion0 anteriormente, fue consecuencia de
los sefialamientos hechos a una racionalidad biopsicopedagdgica que delimitaba los grupos
en funcion del déficit. Para 1970, principalmente en paises de Europa y América del Norte,
se fue gestando este movimiento bajo el ideal de la normalizacion (Van, 1991).
Posteriormente, en los afios 90, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (Unesco) formulé una linea de trabajo prioritaria con la intencion de
superar la existencia de dos sistemas escolares que hasta entonces se encontraban separados:
normal y especial. Esta solicitud de la Unesco, mediante la Oficina Regional de Educacion
para América Latina y el Caribe (OREALC), capturd el interés de muchos gobiernos
latinoamericanos desde el inicio, sin embargo, el hecho no condujo a acciones concretas ni a
medidas especificas, mucho menos a orientaciones teoricas y practicas acertadas entre los
principales actores del sistema educativo.

En este contexto, en los Gltimos afios del siglo pasado, se propuso, desde un enfoque
integracionista, dar un reves a las psicopatologias escolares mediante una nueva vision sobre
los nifios con NEE: se aplico el concepto de discapacidad a una entidad relativa y un
determinismo efecto de la relacion entre esta y el ambiente en el cual el sujeto se desenvuelve.
Para esta doctrina, en el sistema educativo tradicional, el alumno con NEE es limitado en el
momento que se le exige el cumplimiento de roles que son “normales” segun su edad, sexo,
cultura y posicion social. De acuerdo con esta postura, las NEE se consideran parte inerte de
la educacion en general a las cuales el sistema regular puede responder o, por el contrario,
poner obstaculos. Por ello este movimiento pretendia que los infantes, independientemente
de su condicidn, lograran llevar un ritmo de vida como el de la mayoria de las personas (Van,
1991).
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A nivel internacional, el sistema integracionista no admitia que las dificultades en el
desarrollo tuvieran protagonismo dentro del aprendizaje. En todo caso era el aprendizaje el
que podria contribuir significativamente a contrarrestar estos avatares. Al cuestionar
cualquier diagndstico psicopatolégico, la evaluacion de la adquisicién del conocimiento se
centraba en procesos y en el modo en que estos pudieran llevarse dentro del aula regular,
independientemente de la condicion del alumno. Con el paso del tiempo se determind que el
sistema escolar regular debia llegar a toda la poblacion, sin distincion de sectores, medida
que llevo, al menos en algunas ciudades europeas, a la desaparicion de servicios educativos

paralelos o especiales.

La integracion escolar en México

En Meéxico, la dindmica de la integracion escolar empezo a institucionalizarse en el
contexto del sistema de educacion especial durante la década de los 80 con el programa de
Grupos Integrados. El objetivo de este programa fue la atencion a nivel primaria de nifios
con NEE dentro de aulas regulares. Un afio después, se formalizé mediante la elaboracion de
un manual operativo que regulaba su estructura y funcionamiento. Para esta misma época, en
algunas entidades federativas se conformaron los Centros de Atencion Mdltiple (CAM). En
dichos espacios se buscaba atender a los alumnos que presentaban un diagnéstico en comun,
en el entendido de que lo mejor para ellos era contar con un sistema alterno al aula regular;
en otras palabras, a principios de los 80, el sistema educativo mexicano presentaba una
contradiccion fundamental en su forma de teorizar y, por ende, de operar frente a los nifios
con NEE. Tiempo mas tarde y gracias al creciente movimiento integracionista internacional,
se realizaron investigaciones que finalmente establecieron una nueva perspectiva teorica
sobre las psicopatologias escolares. Gracias a estos estudios, se concluyé que los nifios de
educacion bésica que presentaban NEE podrian Ilevar una vida como el resto de la poblacién
mediante la integracion escolar en cualquier ambito, incluyendo el educacional. Estos
estudios también revelaron las dificultades del profesorado de aulas regulares para hacer
frente a grupos diversos. Estos problemas motivaron posteriormente a la demanda de
docentes especializados que atendieran por separado a los nifios que presentaban NEE
(Soriano, Garcia, Huesca y Rodriguez, 2006). En este contexto, la intencidn de integracion
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se apago al menos temporalmente, apostando, contrariamente, a la homogeneizacion de los
grupos por separado: por un lado, los nifios de aula regular y, por el otro, aquellos confinados
al espacio de NEE.

Con el proposito de producir una mejora en la calidad de la educacion, en el transcurso
de la altima década del siglo XX, se firmd el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacién Basica. A través de esta accion, México asumio el compromiso, en atencion al
movimiento integracionista internacional, de establecer estrategias que favorezcan la
integracion de nifios con NEE al aula regular (Guajardo, 2009).

En la Ley General de Educacion de 1993, la filosofia integradora quedd plasmada; se
llevo a efecto a partir del Programa Nacional de Desarrollo Educativo 1995-2000. Dentro de
los objetivos de este proyecto se encontraba fortalecer la igualdad de oportunidades para que
“todos los nifios y nifias” puedan acceder con equidad a los servicios educativos basicos y asi
desarrollar sus “potencialidades” (Soriano et al., 2006). En este sentido, en 1999 el Gobierno
federal desarroll6 acciones en algunas entidades de la republica con la intencién de
implementar mecanismos tendientes a impulsar la integracion escolar de nifios con NEE
(SEP, 2000).

Sobre esta sinergia, para el inicio del siglo XXI, se instaura el Programa Nacional de
Educacion (PNE 2001-2006), el cual basicamente reconoce el firme interés por parte del
organo del Estado de ofrecer a nifios y nifias con NEE el apoyo necesario para su integracion
escolar. Dentro de sus propositos resaltan los siguientes:

a) Adecuaciones curriculares consistentes con la modificacién o provision de
recursos especiales que faciliten que los nifios y nifias con NEE puedan desarrollar el
curriculo ordinario o, en su caso, adaptado.

b) Adecuaciones de los espacios institucionales de tal manera que el nifio con
NEE pueda desplazarse sin dificultad y con seguridad por toda la institucion.

C) Proveer a los docentes de educacion bésica la actualizacion y el apoyo
necesario para garantizar la atencién de nifios con NEE.

En correspondencia con lo anterior, se promulgé afios mas tarde la Ley General para
la Inclusion de las Personas con Discapacidad (LGIPD), divulgada inicialmente el 30 de
mayo de 2011 y su posterior reforma publicada el 17 de diciembre de 2015 en el Diario
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Oficial de la Federacion (DOF), respectivamente. Esta ley refrenda el compromiso del Estado
por promover, proteger y asegurar el pleno ejercicio de los derechos humanos y libertades
fundamentales de las personas con NEE, salvaguardando su plena integracion en un marco
de respeto, igualdad y equiparacion de oportunidades (LGIPD, 2011/2015).

Se formula en este mismo orden que el sistema educativo nacional propiciara la
integracion de personas con NEE en planteles de educacion regular mediante métodos,
técnicas y materiales especificos. Para el cumplimiento de dichas exigencias, se considera
necesaria la participacion de cada una de las organizaciones sociales constituidas legalmente
para este fin. En lo que respecta a la observancia de su implementacion, manifiesta que,
ademas de los 6rganos del Estado en sus diferentes ordenes, han de participar las personas
fisicas 0 morales que presten algun tipo de servicio a personas con NEE.

Este decreto, en su capitulo tercero, precisa que sera la SEP la institucion encargada
de promover el derecho a la educacién mediante la prohibicion de cualquier tipo de
discriminacion dentro del sistema educativo nacional. Para llevar a efecto lo anterior, la
misma SEP tendra la responsabilidad de establecer convenios con instancias publicas y
privadas para que los nifios y nifias con NEE tengan acceso a la educacion bésica en aulas
regulares, sin estar sujetos a ninguna condicion (LGIPD, 2011/2015). Para alcanzar dicha
meta, la SEP propuso una serie de normas especificas de control escolar para ser
implementadas en todas las instituciones del pais de nivel basico incorporadas al sistema
educativo. En este sentido, define que al momento de ingresar un alumno con NEE a un
plantel regular este deberd realizarle una evaluacion psicopedagdgica y, mas tarde,
acompafarla de su respectivo informe, con la meta de identificar los apoyos especificos que
requiera y que, con base en ello, la escuela elabore una propuesta curricular adaptada a sus
necesidades basicas. Por otro lado, sefiala que seran los directores, los profesores de grupo,
los docentes, los padres de familia y, en caso de que lo haya, el personal de educacion especial
los responsables en llevar a cabo estas acciones (SEP, 2000).
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La integracion escolar en instituciones privadas

Los diversos elementos normativos del sistema educativo mexicano para la
integracion de nifios con NEE en la escuela regular basica no se limitan a los organismos del
Estado, sino que hacen el llamado a cualquier institucion que se encuentre incorporada al
sistema, incluyendo los colegios privados.

Al respecto de estos ultimos, la creacion de instituciones de caracter privado para la
atencion de la educacion a nivel basico ha aumentado considerablemente los Gltimos 20 afios.
Durante este tiempo, orientado por un modelo neoliberal, el Gobierno mexicano le ha dado
un fuerte impulso a la creacion de estos espacios con la finalidad de reducir la falta de
servicios escolares al tiempo de que sean las propias familias las que se hagan cargo de los
gastos académicos (Juarez, Comboni y Garnique, 2010).

La integracion escolar en México, tanto en el sector pablico como en privado, ain se
encuentra lejos de cumplir sus objetivos a pesar de las recomendaciones, normas y estrategias
establecidas por el Estado para este propo6sito. Si tomamos como referencia que la integracion
de nifios y nifias a la escuela regular depende sustancialmente de la disponibilidad de recursos
(humanos, fisicos y técnicos), el panorama no es alentador. Y si bien existen por parte del
Gobierno federal reglamentaciones y exigencias para la implementacién, vigilancia e
instrumentacién de los principales actores de la integracion educativa, esta no es suficiente,
como tampoco lo es la creacion de nueva infraestructura o, en su defecto, la adecuacion de
la existente (Fernandez, Arjona y Cisneros, 2011).

Al contar las instituciones del sector privado con una fuerte y constante inversion
econdmica ocasionado por el empuje creciente de la oferta y la demanda, ha derivado que en
los dltimos afios este sector presente una mayor variedad de servicios y una amplia
infraestructura para la atencién de nifios y nifias con NEE por encima del sector pablico. Sin
embargo, la incorporacion de personal especializado que acomparie al alumno dentro del aula
regular, la busqueda de apoyo terapéutico especializado fuera de la institucion y el servicio
de ensefianza extracurricular que acerque a los nifios y nifias al aprendizaje exigido por la
escuela hace que los costos de la educacion se eleve considerablemente, no asi la calidad de

los mismos.
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En otras palabras, la capacidad de las instituciones privadas para albergar a los nifios
y nifias con NEE es mayor en diferentes ambitos, sin embargo, la apertura de estos espacios
pareciera que solo tiene como objetivo llenar sus aulas y la atencion de una exigencia del
sistema educativo nacional, y no asi el compromiso de los responsables de administrar estas
instituciones por una educacion digna y de calidad.

Lo descrito en el parrafo anterior pareciera ser el problema profundo de estas
instituciones, sobre todo cuando la integracion educativa es inimaginable en ausencia de los
principales actores de la educacion, a decir, la institucion, los directores, padres de familia,
profesores de grupo y docentes de apoyo, agentes todos ellos que conforman no solo el
espacio fisico de los nifios y nifias con NEE, sino también el proceso cualitativo y subjetivo
de su ensefianza y aprendizaje.

Para Fernandez et al. (2011), a pesar de que se ha intentado establecer un sistema que
incorpore a los nifios y niflas con NEE a los espacios del aula regular, existe poco
entendimiento por parte de los agentes que intervienen en este proceso sobre como tiene que
instrumentarse operativamente en las aulas. Para que alcanzar la verdadera integracion, se
requiere que el sistema demuestre su eficacia mas alla de la simple agrupacién de los nifios
en un mismo espacio.

Por otro lado, en lo que respecta a las adaptaciones curriculares como parte
fundamental de la “integracion escolar”, se requiere un cambio no solo en los formatos y
materiales de instruccion, sino también en la formacion y practica institucional que permita
tanto a los administrativos como a los docentes responsables claridad y la posibilidad de
establecer una pedagogia apropiada a cada caso.

El estado de la cuestion de la integracion escolar

La indagacion teorica emprendida nos permite concluir que en el campo de la
educacion bésica dentro del &mbito privado no se cuenta con investigaciones en torno a la
integracion escolar. Por ello se desconoce por completo el estado que guarda esta y las
caracteristicas particulares que encierra. Contrariamente, los estudios educativos realizados

a la luz de esta problematica han sido en las instituciones publicas y basicamente se han
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reducido a reflexiones criticas y estudios descriptivos del papel del docente frente al proceso
de integrar a los nifios y nifias con NEE.

Las investigaciones socioldgicas han abierto el abanico de dificultades y sus estudios
se han destinado a aspectos de creencia y representaciones de algunos constructos sociales
como la discapacidad, la inclusién social, la educacion especial y, entre otros, la integracion
de grupos minoritarios.

Otros estudios se han dedicado a delimitar la problematica relativa a la integracion
escolar a una cuestién semantica como si pasar de un término a otro provocara un avance
significativo en este orden.

Por lo anterior, consideramos importante en el &mbito de politica educativa un analisis
de la situacion real en la cual se encuentra la integracion escolar en México. Pensamos
conveniente, ademas, evaluar las estrategias y leyes instauradas para este propésito, asi como
la implementacién de mecanismos apropiados que permita la observancia de su ejecucién en
las instituciones publicas y privadas. En lo que respecta a las investigaciones tendientes a
comprender con mayor amplitud el fenémeno creemos necesario que también se analicen las
acciones y criterios de cada uno de los elementos que conforman de manera activa el proceso
de integracidn, incluyendo el compromiso y la responsabilidad social de las instituciones y
las autoridades académicas y administrativas que la constituyen y no solo a los docentes. Si
bien es cierto que los profesores de aula son los responsables de ejecutar este proceso de
integracion, también es cierto que estos corresponden al ultimo eslabon del sistema nacional
de educacidn y, en ese entendido, requieren de todo el apoyo necesario para responder a las

exigencias que demandan los nifios y nifias con NEE.

Método

Esta investigacion es de tipo exploratoria. Se realizé un analisis de los datos
cuantitativos y cualitativos proporcionados por docentes de nivel basico adscritos a
instituciones privadas del municipio del Carmen, Campeche, México; bajo el supuesto de
que estas instituciones, como parte del sistema educativo nacional, tienen la responsabilidad
de incluir e integrar en sus aulas regulares a todo aquel alumno que requiera sus servicios

académicos. El objetivo principal de nuestro estudio es indagar sobre el estado que guarda la
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integracion escolar en el aula regular de nifios diagnosticados con alguna psicopatologia y
sefialados como sujetos con NEE y que, en consecuencia, hayan requerido o requieran alguin
tipo de adecuacion curricular para su aprendizaje.

Participantes

Nuestro universo estuvo conformado por 16 docentes que, al momento de la
investigacion, se encontraban cursando el seminario de actualizacion con opcién a titulacion,
brindado por la Universidad Autonoma del Carmen.

La seleccidn de nuestros participantes fue por conveniencia. Se delimito a aquellos
sujetos que, una vez mas, al tiempo de la recoleccion de los datos, se encontraban activos
como profesores titulares de educacion béasica en instituciones privadas. Quedando
finalmente constituida la poblacion por 12 profesores, los cuales representaron a 10
instituciones diferentes.

El programa del seminario esta compuesto por cinco modulos. Uno de ellos se
denomina Malestares Contemporaneos y se encuentra estructurado por cuatro sesiones
desarrolladas durante el mismo numero de semanas. Durante la primera, se realiza un analisis
de los conceptos sujeto y subjetividad en el marco del &mbito educativo y social; a lo largo
de la segunda seccidn, y tomando en consideracion los trabajos de autores contemporaneos
dedicados al estudio de los procesos de psicopatologizacion en la infancia, en el contexto de
la inclusion y exclusién educativa, se definen los mecanismos tendientes a caracterizar y
asociar los malestares subjetivos del fracaso escolar; posteriormente, ya entrados en la tercera
parte del mddulo, se examinan algunos casos donde la apertura a nuevas formas de abordar
el fendmeno de la psicopatologias consideradas dentro de las necesidades educativas
especiales, favorece el aprendizaje y la adecuacion curricular; en la seccion final se reflexiona
de manera critica sobre los agentes que intervienen en el proceso de integracién escolar.

En este contexto, al final de las cuatro sesiones que duré el médulo, se llevo a cabo
un espacio para la discusion. El coordinador académico se encargd de registrar cada uno de
los comentarios para su posterior analisis. A la postre, al examinar las ideas vertidas por los
participantes, se identificaron las dificultades y preocupaciones que los profesores mostraron
al hablar de su experiencia con nifios diagnosticados con alguna psicopatologia y cuya

necesidad educativa especial era evidente. De ahi nuestro interés por reconocer y preservar
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la experiencia adquirida por los docentes dedicados a trabajar con este tipo de sujetos
escolares.

En sintesis, el propdsito de nuestro estudio radica, entre otras cosas, en sistematizar
el testimonio de los docentes involucrados tal y como lo construyeron (Baum, 1977) en el
contexto de su practica con nifios con alguna psicopatologia, segun la definicion de la propia
institucion escolar. En este sentido, nuestra investigacion asume lo propuesto por Alemany
y Villuendas (2004), quienes afirman que para hacer realidad la inclusién educativa, y de esta
la integracion escolar en educacion béasica, uno de los componentes esenciales son los
docentes, puesto que son ellos los encargados del trabajo en el aula y los responsables de
hacer frente a las necesidades requeridas por cada uno de los alumnos; de igual manera,
tomamos en cuenta los resultados de Bravo y Palma (2011), a saber, que la dinamica
institucional de los centros educativos favorecera la incorporacion de nifios con NEE al aula
regular solamente si la propia escuela las asume mediante la creacion de politicas, estrategias

y valores, al tiempo de socializarlas con su personal docente.

Procedimiento

En la ultima sesién del modulo en cuestion y antes de contestar el instrumento de
recoleccion de datos, se les informo a los participantes el propdsito de nuestra investigacion,
ademas de enfatizar que los resultados no estarian sujetos a ninguna evaluacién ni
calificacion correspondiente al seminario. Posteriormente, la aplicacién del instrumento se
realiz6 cumpliendo con los estdndares de voluntariedad, anonimato e independencia. De
igual forma, se les hizo hincapié en que sus respuestas estuvieran nicamente orientadas por
su experiencia como docentes dentro de la institucién donde actualmente se encontraban
laborando y en relacion con el trabajo con nifios con NEE.

Ademas, se les brind6 informacion sobre la estructuracion general del instrumento,
asi como del tiempo estimado para su resolucion (40 min aproximadamente); se les pidio
que, al momento de responder, lo hicieran de forma explicativa y brindando la informacién

mas amplia posible.
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Instrumento

El cuestionario utilizado para la recoleccion de datos fue elaborado a partir de la
revision de la literatura y cuyos resultados empiricos indicaron las interrogantes a establecer.
Aunado a ello, se tomaron en cuenta, para la elaboracion de los items, dos agentes esenciales
del proceso de integracion educativa que, a decir de las investigaciones, son indispensables
para llevar a cabo el abordaje de NEE en el aula: el docente y la institucion escolar que brinda
el servicio de atencion bésica para los nifios y nifias con estos requerimientos especificos.

El instrumento se dividio en tres secciones. La primera seccion consta de cinco
preguntas cerradas; el propdsito inicial fue conocer la dindmica que juega la escuela para
abordar a los nifios que han sido ingresados con alguna psicopatologia; el segundo interés
fue determinar si ellos como docentes han recibido algun tipo de apoyo personal o profesional
para hacer frente a las normativas institucionales y sociales que implica la apertura de
servicios educativos a nifios y nifias con NEE producto de alguna psicopatologia.

La segunda seccion esta conformada por tres preguntas abiertas, las cuales tienen el
propdsito de obtener informacion necesaria para analizar el modo en que la escuela brinda
los elementos basicos a los alumnos con alguna psicopatologia para favorecer a través de los
docentes y espacios especializados su integracion en el aula regular.

Por ultimo, la tercera parte del instrumento esta estructurada por dos preguntas
abiertas que tienen el fin de explorar aspectos relacionados con las adecuaciones curriculares
necesarias y coOmo estas se encuentran establecidas dentro de la institucion a fin de cerrar las

brechas en el aprendizaje de nifios y nifias con NEE.

Resultados

De lo reportado por los docentes pertenecientes a 10 instituciones de caracter privado
y que brindan servicios de educacion basica en el municipio de Ciudad del Carmen, se tiene
que solo uno de ellas no recibe nifios con algin diagnostico psicopatologico mientras que el
resto lo hace sin ninguna condicion de ingreso.

En lo que respecta a la existencia de protocolos institucionales que permitan llevar a
cabo un proceso de integracion escolar con los estandares apropiados, se encontré que

unicamente dos de las 10 instituciones escolares observadas cuentan con ello y de estas solo
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una capacita a su personal sobre las normas contenidas; contrariamente, siete de ellas no las
posee y tampoco se les capacita sobre la normatividad necesaria general establecida por
decreto. Por ultimo, solo en un caso el encuestado refirié no tener informacion al respecto.
Por otro lado, en los items relacionados con la capacitacion recibida para el manejo
de nifios con NEE dentro del aula, los participantes de nueve instituciones refirieron no
recibir capacitacion alguna. Coinciden en que esta responsabilidad es asumida por el
profesor, al igual que el costo y el tiempo que implique. En este tenor, una de las encuestadas
describe que solo una vez recibié un taller sobre los diferentes tipos de diagnosticos.

Al momento de cuestionar sobre la existencia de alguna instancia, departamento o
especialista que, dentro de la institucion, proporcione algln tipo de orientacion o apoyo a los
profesores de aula sobre alguna estrategia psicopedagogica con la finalidad de contribuir en
el desarrollo de aprendizaje de nifios con alguna NEE y su integracion al aula regular,
unicamente cinco de los encuestados refirieron que sus espacios laborales contaban con ello.
Sin embargo, enfatizaron no recibir ningun tipo de soporte especializado. De las otras cinco
instancias, se reportd no contar con este tipo espacio o personal especializado. Cabe sefalar
que dentro de los resultados pertenecientes a este item se identificaron una serie de
mecanismos informales que realizan los docentes para mejorar su practica y, con ello,
encontrar las estrategias pedagdgicas para favorecer la integracion de los nifios con NNE al
aula regular. Estas son las siguientes:

1. Reuniones informales con otros docentes de mayor experiencia en el trabajo

con estos alumnos.

2. Busqueda de informacion externa sobre las psicopatologias escolares mas
comunes.
3. Observacion atenta al momento en que el nifio realiza sus actividades dentro

del salon de clases.

4. Elaboracion de bitacoras se seguimiento.

5. Entrevistas informales con los padres sobre el comportamiento del nifio en
casa mientras realiza las tareas.

6. Revision de expedientes.
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7. Evaluar su aprendizaje en caso de notar alguna discrepancia entre lo que sabe
0 deberia saber segun la edad y el grado en el que se encuentra.

Por otro lado, al momento de cuestionar acerca de la existencia o no de adecuaciones
curriculares con nifios y nifias con NNE, los encuestados refirieron en solo cinco casos
realizarlas; los restantes informaron no hacerlas. En los casos afirmativos de cumplimiento,
los cinco docentes comentaron ser ellos los responsables de su elaboracion. Posteriormente
se les preguntd acerca de la capacitacion recibida por parte de algin organismo (federal,
estatal o institucional) para la construccion e implementacion de las adecuaciones
curriculares: dos de 10 profesores refirieron que dentro de sus escuelas habian recibido

platicas de corta duracion, esto es, alguna conferencia o platica informativa.

Discusion

Como se puede observar, hasta la primera década del siglo XXI, al menos en el plano
discursivo, la integracion escolar se ha alcanzado. Dentro del aula regular, los nifios y nifias
con NEE han dejado de ser dos elementos separados para trabajar a la par. Sin embargo, en
la practica podemos identificar que es dificil encontrar escuelas que cumplan estas
condiciones con la eficiencia, calidad y congruencia que demandan las leyes al respecto, las
mismas que colocan a la Ilamada integracién escolar de nifios y nifias con NEE en una
prioridad del sistema educativo mexicano.

Los resultados en esta investigacion sacan a la luz informacion bésica sobre el grado
de penetracién y aplicacion de los elementos minimos necesarios para la llamada integracién
educativa en el sector privado. Si bien asumimos que se requiere ampliar nuestro estudio, los
resultados no pierden confiabilidad ni validez en tanto provienen de la experiencia de
aquellos profesores que cotidianamente hacen un esfuerzo por integrar de a los nifios y nifias
con NEE al aula regular.

Por otro lado, los resultados obtenidos en este trabajo contradicen las tendencias de
la investigacion alrededor de este fendmeno, el cual ha colocado la postura negativa de los
docentes de educacion basica frente a la integracion como el nacleo del problema (Bravo et
al., 2011). Si bien existi6 una época en la que trabajar con grupos tan heterogéneos los ponia

frente a dificultades pedagdgicas diversas, con la evidencia recabada en nuestra investigacion
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se evidencian los esfuerzos por parte de los profesores por integrar en su practica mecanismos
para desarrollar el trabajo en el aula que les permita integrar a los nifios y nifias.

Asimismo, la investigacion llevada a cabo revela que existe, al menos en nuestra
poblacion cuestionada, poco apoyo institucional y administrativo para el desarrollo
profesional de sus docentes que coadyuve a mejorar el trabajo con nifios que presentan alguna
NEE, a pesar del supuesto requerimiento y el monitoreo que exige el sistema educativo
federal sobre agquellos organismos que prestan servicios a este sector de la poblacion.

En suma, lo que es un decreto para aquellas instituciones que pertenecen al sistema
nacional, a decir, abrir las puertas a todos los nifios con NEE que demanden su derecho de
recibir instruccion escolar basica, esta no se logra a un cien por ciento, puesto que dentro de
las instituciones observadas una de ellas no los admite.

Por ultimo, dentro de las limitaciones de la investigacion se tiene que en ocasiones
los docentes se esfuerzan por mantener en reserva lo que ocurre al interior de sus espacios
laborales, maxime en el &rea del sector privado. Esto dificulta un acercamiento mucho mas
elaborado y prolongado que permita una observacion profunda de sus practicas y politicas
institucionales. En lo que respecta a sus fortalezas, y al no encontrar evidencia documental
al momento de realizarse el estudio, se considera que los datos aqui recabados representan
un precedente importante para futuros trabajos. De las debilidades de la investigacion, se
considera necesario ampliarla a una muestra mayor de instituciones, docentes y otros agentes

que intervienen en la integracion escolar de nifios y nifias con NEE.
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Conclusiones

Para lograr una integracion educativa exitosa es necesario que las instituciones
encargadas asuman la responsabilidad de instrumentar las précticas pedagdgicas de los
profesores que hacen frente a cada caso. Es necesario que tanto las personas fisicas y morales
que ofrecen los servicios de educacién basica colaboren de la mano con los docentes, padres
de familia e instancias gubernamentales y no gubernamentales para poner en marcha
observatorios con la finalidad de monitorear las précticas escolares de integracion, tanto en
escuelas publicas como en privadas.

Por otro lado, para que la integracion educativa cumpla su objetivo fundamental, es
conveniente que todos los agentes que participan en la ensefianza de educacion basica
modifiquen culturalmente sus ideologias y creencias con las que definen la serie de
concepciones relacionados con nifios y nifias con NEE.

La poblacion de todos los ambitos sociales necesitan un cambio en el modo de
concebir a los nifios y nifias con NEE: no es solamente un cambio dentro de nuestras escuelas,
es, sobre todo, un cambio en nuestra forma de vivir.

Existen muchos docentes con capacidad e interés por integrar a los nifios con NEE,
sin embargo, requieren de la colaboracion de directores, duefios de escuelas y organismos

federales para formalizar, sistematizar y socializar sus practicas exitosas.
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