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Resumen

En la literatura se han abordado diferentes investigaciones relacionadas con el aprendizaje a
nivel de educacion basica. Esto ha originado diversas maneras de ver la educacion, lo que ha
propiciado la adopcion de diferentes modelos pedagogicos que, de acuerdo con la naturaleza
de cada modelo, tienen enfoques particulares acerca de cudl es la mejor forma de ensefar y
aprender. En este articulo se presenta una revision de la literatura de los principales modelos
empleados, los cuales son un referente obligado para cualquier docente. Asimismo, se
considera fundamental saber que un modelo pedagdgico puede entenderse como el marco
teorico del cual se desprenderan los lineamientos y estrategias para organizar los fines
educativos para secuenciar y jerarquizar los contenidos. Cada modelo, ademas, resulta
relevante debido a que a través de €l es posible establecer las relaciones entre el alumnado,
los saberes y la practica docente y, en conjunto, determinan la forma en que se concibe la
evaluacion. Como base de esta investigacion y para conocer los distintos modelos
pedagogicos aplicados en estas investigaciones, se presentan los diferentes puntos de vista
acerca de como se da el aprendizaje y como se enriquece el conocimiento del docente, y
como se amplia su capacidad para apreciar, desde distintos enfoques los fendémenos que
suceden en el proceso educativo. Los hallazgos revelan la prevalencia de modelos
tradicionales y conductistas, junto con una transicion hacia enfoques constructivistas,
culminando en la propuesta del Modelo Orquestado de Ajuste Pedagogico (MOAP) como

marco integrador.

Palabras clave: aprendizaje, educacion, modelos de aprendizaje, revision bibliografica.

Abstract

The literature has addressed different research related to learning at the level of basic
education. This has given rise to diverse ways of looking at education, which has led to the
adoption of different pedagogical models that, according to their nature, have approaches to
the best way of teaching and learning. This article presents a review of the literature on the
main models employed, which serve as essential reference points for any teacher. It is
essential to recognize that a pedagogical model is the theoretical framework from which
guidelines and strategies for organizing educational objectives—in order to sequence and
prioritize content—are derived. Each model is also relevant because it allows relationships

to be established between students, knowledge, and the teacher’s actions, which together
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determine how evaluation is conceived. As a basis for this research, and to understand the
different pedagogical models applied in these studies, the different points of view on how
learning takes place are presented, along with how teachers’ knowledge is enriched and how
their capacity to appreciate the phenomena occurring in the educational process from
different perspectives is strengthened. The findings reveal the prevalence of traditional and
behaviorist models, alongside a transition toward constructivist approaches, culminating in

the proposal of the Orchestrated Model of Pedagogical Adjustment (OMPA) as an integrative

framework.

Keywords: cducation, literature review, learning, pedagogical models.

Resumo

A literatura aborda diversos estudos relacionados a aprendizagem no ensino fundamental.
Isso levou a diferentes perspectivas sobre a educagdo, resultando na adogao de diferentes
modelos pedagogicos. Cada modelo, de acordo com sua natureza, possui uma abordagem
particular sobre a melhor maneira de ensinar ¢ aprender. Este artigo apresenta uma revisao
da literatura sobre os principais modelos utilizados, que sdo referéncias essenciais para
qualquer professor. E crucial também compreender que um modelo pedagdgico pode ser
visto como o arcabougo teorico a partir do qual sdo derivadas diretrizes e estratégias para
organizar objetivos educacionais, sequenciamento e priorizacao de contetidos. Além disso,
cada modelo ¢ relevante porque estabelece as relagdes entre alunos, conhecimento e pratica
docente, e juntos determinam como a avaliacdo ¢ concebida. Como fundamento desta
pesquisa, e para compreender os diversos modelos pedagogicos aplicados nesses estudos, sdo
apresentadas diferentes perspectivas sobre como a aprendizagem ocorre, como o0
conhecimento dos professores ¢ enriquecido e como sua capacidade de apreciar os
fendmenos que ocorrem no processo educativo a partir de diferentes perspectivas ¢
aprimorada. Os resultados revelam a prevaléncia de modelos tradicionais e behavioristas,
juntamente com uma transi¢ao para abordagens construtivistas, culminando na proposta do

Modelo Orquestrado de Ajuste Pedagogico (MOAP) como uma estrutura integrativa.
Palavras-chave: aprendizagem, educagio, modelos de aprendizagem, revisdo de literatura.
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Introduccion

La ensefianza es un proceso complejo que se caracteriza por la presencia de multiples
variables que involucran diferentes métodos y procesos de ensefianza-aprendizaje (Florez
Ochoa, 1994). Este proceso ha ido evolucionando y en el transcurso de la historia se han
desarrollado distintos modelos educativos (Flérez Ochoa, 1994; De Zubiria Samper, 2006).

El modelo educativo se puede definir como un conjunto de normas establecidas que
guian el proceso de ensefanza (Joyce et al., 2015). Al relacionar diferentes enfoques
pedagdgicos y educativos, se convierte en un eje transversal de la educacion; de ahi que
multiples investigaciones se hayan desarrollado con el objetivo de atender problematicas en
los ambitos internacional, nacional y regional, y asi dar lugar a la creacion de programas de
estudio (Pansza et al., 1996; Taba, 1974). Su finalidad, entre otras, es orientar al profesorado
en su labor docente.

Establecer un modelo educativo favorece la equidad al garantizar que esta sea
homogénea en un mismo contexto (Braslavsky, 1999). Si no existiera dicho modelo, cada
docente ensefaria de una manera diferente; esto impediria un control efectivo sobre los
contenidos ensefiados, dificultando el establecimiento de referentes para la evaluacion.
Ademas, seria mucho mas dificil que un alumno se adapte a un cambio de escuela, ya que
convalidar sus estudios seria complejo.

En este articulo se desarroll6 una investigacion cualitativa bibliografica basada en la
teoria fundamentada, con el objetivo de identificar los principales modelos educativos
abordados en la literatura cientifica. Los trabajos considerados corresponden al indice de
revistas CONACYT de México, revistas indexadas en Scopus y revistas del indice Journal

Citation Reports (JCR) de la empresa Clarivate Analytics.

Métodos y materiales

El disefio metodologico de esta investigacion se fundamenta en la Teoria
Fundamentada (Grounded Theory), cuyo proposito central es la generacion de teoria a partir
del andlisis sistematico de los datos empiricos. En este sentido, permite explicar un fenémeno
social en su contexto natural. Esta metodologia, desarrollada por Glaser y Strauss (1967), se
apoya en el método inductivo; asimismo, privilegia la emergencia conceptual directamente
desde los datos analizados, evitando en la medida de lo posible la imposicion de marcos

tedricos a priori.
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Disefio de la investigacion

Se llevé a cabo una investigacion de enfoque cualitativo, orientada al analisis documental
de literatura cientifica. La unidad de analisis estuvo constituida por articulos cientificos
publicados en revistas indexadas en los sistemas Journal Citation Reports (JCR), Scopus y el
indice de revistas CONACYT de México, debido a su reconocimiento académico y calidad
editorial.

Para operacionalizar el proceso de andlisis, se adoptd el modelo procedimental propuesto
por Mayring (2000), el cual ofrece una estructura sistematica para el analisis cualitativo de
contenido. Si bien Mayring no forma parte de los referentes teéricos originales de la Teoria
Fundamentada, ambos enfoques son compatibles en tanto que comparten el principio de
derivar categorias directamente desde los datos. En este estudio, el modelo de Mayring se
emple6 como apoyo procedimental, es decir, como guia operativa para las etapas de
codificacion y categorizacion, sin sustituir el enfoque teérico -inductivo que orienta la

investigacion. Dicho procedimiento se ilustra en la Figura 1.

Figura 1. Procedimiento general de la técnica de andlisis cualitativo de contenido.

Seleccion de un modelo de comunicacion
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Muestreo tedrico y criterios de seleccion
El muestreo empleado fue de tipo tedrico, conforme a los principios de la Teoria
Fundamentada, en el que la seleccion de los casos no responde a criterios estadisticos, sino a
la necesidad de obtener informacion relevante para el desarrollo progresivo de la teoria.
Los criterios de inclusion de los articulos fueron los siguientes:
1. Articulos de investigacion con texto completo disponible.
2. Publicaciones que aplicaran explicitamente un modelo, o enfoque tedrico para
el analisis o solucion de un problema.
3. Articulos publicados en revistas indexadas en JCR, Scopus o en el indice de
revistas CONACYT de México.
4. Estudios relacionados con el objeto de interés de la investigacion.
Los criterios de exclusion fueron:
1. Documentos de tipo editorial, resefas, notas técnicas o ensayos teoricos sin
aplicacion empirica.
2. Articulos que no describieran de manera explicita un proceso metodolégico.
3. Publicaciones duplicadas entre bases de datos.
La seleccion de los articulos se realizd de manera progresiva. El analisis inicidé con
un conjunto inicial de documentos, y conforme avanzaba el proceso de codificacion y
comparacion constante, se incorporaron nuevos articulos que permitieran refinar, contrastar

o ampliar las categorias emergentes.

Recoleccion y procesamiento de la informacion

Dado que la investigacion es de tipo documental, no se aplicaron instrumentos de
recoleccion de datos propios de estudios empiricos, como encuestas o entrevistas. En su
lugar, se establecid un procedimiento sistematico y verificable para la localizacion, seleccion,
organizacion y andlisis de la informacion.

La recoleccion de los datos se realizdé mediante una busqueda intencional de articulos
cientificos entre 2000 y 2023, en espafiol e inglés, con términos como 'modelos pedagogicos'
AND 'educacion basica', empleando operadores booleanos en titulos y resimenes y
utilizando palabras clave relacionadas con el objeto de estudio, en las bases de datos Journal
Citation Reports (JCR), Scopus y el indice de revistas, CONACYT de México. Los articulos
seleccionados fueron descargados en texto completo y organizados en un repositorio digital

para su analisis posterior.
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El procesamiento de la informacion se llevo a cabo siguiendo los principios de la
Teoria Fundamentada, mediante un analisis cualitativo de tipo inductivo. Cada documento
fue sometido a una lectura exhaustiva, a partir de la cual se identificaron fragmentos
relevantes que fueron codificados de manera progresiva. Este proceso se apoyo en el uso del
software Taguette, que permitié almacenar los documentos, asignar codigos, agrupar
categorias y facilitar la comparacion constante entre los textos.

La informaciéon fue analizada en fases de codificacion abierta, axial y selectiva,
permitiendo la emergencia de categorias, propiedades y relaciones conceptuales a partir del
analisis de los datos. El proceso continu6 hasta alcanzar la saturacion teérica, momento en el
cual el analisis de nuevos documentos no aportd informacion conceptual novedosa.

De esta manera, aunque no se emplearon instrumentos tradicionales de recoleccion,
la informacion fue recopilada y tratada mediante un procedimiento riguroso con el enfoque

cualitativo y documental de la investigacion.

Saturacion tedrica
La saturacion teorica se alcanzd cuando el analisis de nuevos articulos dejo de aportar
propiedades, dimensiones o relaciones conceptuales novedosas a las categorias ya
establecidas. A partir de este punto, la incorporacion de mas documentos no generd nuevos
codigos ni modifico la estructura tedrica emergente, lo que indico que el fenomeno habia
sido ampliamente comprendido desde los datos analizados. El proceso culminé con un total
de 300 articulos, nimero en el cual se constaté la redundancia conceptual y la estabilidad de

las categorias.

Procedimiento analitico
El andlisis de los datos se desarroll6 de manera sistematica siguiendo los
procedimientos clasicos de la Teoria Fundamentada:

1. Codificacion abierta: Se realizé una lectura minuciosa de los articulos,
identificando conceptos relevantes y asignando codigos iniciales directamente
a fragmentos del texto. Esta fase permiti6 desagregar los datos y generar un

listado amplio de codigos de cardcter descriptivo.
2. Codificacion axial: Los codigos obtenidos fueron agrupados y relacionados

entre si, identificando categorias y subcategorias, asi como sus propiedades y
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dimensiones. En esta etapa se exploraron sistematicamente las relaciones
existentes entre condiciones, acciones/interacciones y consecuencias.

3. Codificaciéon selectiva: Se integraron las categorias en torno a conceptos
centrales, lo que permitio la articulacion de una estructura teérica coherente
capaz de explicar el fendémeno estudiado.

Durante todo el proceso se aplicé la comparacion constante, en la cual cada nuevo
fragmento de texto fue comparado con los previamente codificados, permitiendo ajustar,

fusionar o redefinir las categorias emergentes. Véase la Figura 2.

Figura 2. Proceso para aplicar la teoria fundamentada propuesta por Glaser y Strauss

(1967)

Recopilacian
de datos

Progeso {:nd”kacun
ciclico

Mugstres
tedrico

Teoria

Elaboracion propia basada en Strauss y Corbin (2002)

Uso de software de apoyo
Para garantizar la trazabilidad y sistematizacion del analisis se utiliz6 el software

Taguette, herramienta de codigo abierto especializada en andlisis cualitativo, en su version
1.4.1. Este software permitio:

1. Almacenar y organizar los documentos analizados.

2. Asignar codigos a los segmentos de texto.

3. Visualizar las categorias mediante estructuras jerarquicas tipo arbol.

4

Facilitar la comparacion constante entre textos y codigos.
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El uso de Taguette no sustituy6 el analisis interpretativo del investigador, sino que
funciondé como un apoyo instrumental para asegurar la coherencia y verificabilidad del

proceso analitico.

Rigor metodoldgico
El rigor cientifico de la investigacion se garantizo mediante comparacion constante y

revision paritaria de codigos:

1. La aplicacion consistente del muestreo teorico.
La explicitacion de los criterios de seleccion documental.

La delimitacion del punto de saturacion teodrica.

> » b

La descripcion detallada del procedimiento de codificacion y anélisis.

Resultados

A partir de la etapa de analisis de datos, se obtuvieron resultados que identifican los estudios
mas significativos para el tema de investigacion. Con base en este analisis fue posible detectar
las principales tendencias mediante el procesamiento de los datos realizado con el software
Taguette. Dicho procesamiento permitid identificar la saturacion teodrica de las categorias
analizadas a partir de la codificacion, lo que posibilito enfocar la busqueda en los elementos
con saturacion y orientar la incorporacién de nuevos documentos hacia a aquellos nodos que
ain no habian alcanzado ese nivel. La Figura 3 muestra la nube de palabras obtenida del

analisis de 300 trabajos.
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Figura 3. Construccion de la nube de palabras con Taguette para una muestra de 300

articulos cientificos.

Nube de palabras: Metodologia y revision de modelos pedagogicos en educacion basica
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Fuente: Elaboracién propia con informacién obtenida de Taguette .

Se destacaron los modelos pedagogicos mas usados en las investigaciones de tipo
cualitativo, resulta fundamental que todo investigador en educacion conozca estas variantes,
ya que lo aproxima a distintas perspectivas sobre como ocurre el aprendizaje. Dicho
conocimiento no solo amplia la vision del docente, sino que también enriquece su capacidad
de analisis al abordar, desde distintos enfoques, los fenomenos que suceden en el proceso

educativo. La Tabla 1 muestra los principales hallazgos.
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Tabla 1. Principales modelos educativos encontrados en la investigacion

Tipo de modelo

Caracteristicas

Documentos

encontrados

Modelo pedagogico

tradicional

El papel protagonista de este modelo
recae en el profesor, quien es visto
como un transmisor del
conocimiento, el alumno por su parte
tiene un rol pasivo, recibiendo los

contenidos.

69 documentos

Modelo pedagégico

conductista

En este modelo la transmision y
acumulacion de saberes tienen un
papel primordial, la metodologia de
ensefanza tiende a ser
principalmente expositiva-
demostrativa, por lo que el centro del
proceso es el profesor y el rol del

estudiante sigue siendo pasivo.

67 documentos

Modelo pedagogico
experiencial-

romantico

Este modelo se centra en el
humanismo, ya que se concibe el
desarrollo de los nifilos como un
proceso natural y espontdneo, por lo
que los contenidos y temas a estudiar
no tienen una secuencia
preestablecida, sino que parten de la
libertad, los intereses y necesidades

de los estudiantes.

46 documentos

Modelo pedagogico
cognitivista-

desarrollista

A diferencia de los modelos
anteriores, no busca la acumulacion
de conocimientos, sino contribuir al
desarrollo intelectual (progresivo y
secuencial) a través de la mediacion

del profesor.

65 documentos
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Modelo pedagégico

constructivista

Basado en las ideas de autores como
Piaget y Vygotsky, entre otros, es
uno de los modelos de mayor
aceptacion en la actualidad, el centro | 53 documentos
del proceso es el alumno quien se
convierte en protagonista de su

propio aprendizaje.

Total de documentos analizados 300 documentos

Fuente: Elaboracion propia

De esta tabla se obtuvo la siguiente informacion relevante:

1.

Modelo pedagégico tradicional: La metodologia empleada es principalmente
verbalista, esto consiste basicamente en la practica en la que el docente dicta la clase
mientras los alumnos escuchan y se observo que es memoristica ya que propone que
el aprendizaje se logra a través de la repeticion de ejercicios, aunque se deja de lado
el significado o utilidad que puede tener lo aprendido. El ambiente de aprendizaje es
rigido y basado en la disciplina, no se permite la critica y el profesor asume la figura
de autoridad. La evaluacion se centra en lo sumativo, por lo que se evalaa al final del
proceso, en el cual el estudiante debe demostrar lo que aprendid, normalmente
mediante un examen oral o escrito, para asi asignarle una calificacion y determinar si
aprob6 o no (Gimeno Sacristan, 2000; Zavala, 2004).

Modelo pedagogico conductista: El aprendizaje en el modelo conductista puede
entenderse como la adquisicion de hechos, destrezas y conceptos que ocurren
mediante el entrenamiento, la repeticion, la exposicion y la practica guiada por parte
del docente. Se caracteriza ademas por el uso de refuerzos (premios) para favorecer
el desempefio. Se considera ademas que el aprendizaje se manifiesta cuando existe
un cambio de conducta observable. La evaluacion es principalmente sumativa:
aunque se registra el avance durante el proceso, el énfasis recae en el producto final
como criterio determinante para establecer si el alumno aprueba o reprueba (Roque
Hernédndez & Dominguez Mota, 2012; Puigdellivol, 2000).

Modelo pedagdgico experiencial-romantico: En congruencia con las premisas de este
modelo, algunos autores sefialan que la evaluacion tradicional resulta incompatible
con sus principios, dado que podria limitar la expresion natural y desarrollo

espontaneo del estudiante. No obstante, de ser necesario evaluar, se propone una
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valoracion de caracter cualitativo, enfocada en el seguimiento del desarrollo
individual del alumnado més que en la medicion de resultados estandarizados
(Ainscow, 2001; UNESCO, 1994).

4. Modelo pedagbgico cognitivista-desarrollista: La metodologia de ensefianza es
variada y se centra en el proceso de aprendizaje, con el objetivo de desarrollar
habilidades a partir de los conocimientos previos del alumnado. El rol del docente es
el de facilitador-mediador , mientras que el papel protagonista recae en el alumno. La
evaluacion es tanto formativa como sumativa, considerando tanto el proceso de
aprendizaje como el resultado final (Alonso, Renzulli & Benito, 2003; Strauss &
Corbin, 2002).

5. Modelo pedagogico constructivista: El papel del docente es el de orientador,
identificando las necesidades del alumnado, promoviendo el desarrollo del
pensamiento critico, creativo y reflexivo a través del planteamiento de tareas y
preguntas que contribuyan a la resolucion de problemas auténticos. El alumno
participa activamente y propone soluciones, por lo que adquiere cada vez mayor
autonomia. De igual forma, el trabajo colaborativo, los saberes previos, asi como el
contexto son primordiales para la construccion del aprendizaje, por lo que se
privilegia el planteamiento de casos o problemas en entornos reales y significativos.
La evaluacion es principalmente formativa, ligada a una retroalimentacion
permanente que contribuye a la mejora del aprendizaje, asi como del propio proceso
de ensefianza (Vygotsky, 1978; Piaget, 1970; Ausubel, Novak & Hanesian, 1983).

En la figura 4 se visualizan los datos obtenidos basado en el nimero de trabajos encontrados.
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Figura 4. Grafica de porcentajes para cada modelo.

Porcentaje de trabajos analizados

Modelos pedagdgicos
Modelo pedagdgico tradicional
Modelo pedagdgico conductista
Modelo pedagdgico cognitivista-desarrollista
Modelo pedagdgico constructivista
Modelo pedagdgico experiencial-romantico

Fuente: Elaboracién propia con datos obtenidos de Taguette.
La Figura 4 muestra la distribucion de los modelos pedagdgicos identificados en la
literatura revisada, con el proposito de determinar cudl es el mdas recurrente en las
investigaciones analizadas. Para ello, se aplico una encuesta a treinta investigadores del area

educativa, cuyos resultados se sistematizaron en la Tabla 2.
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Tabla 2. Caracteristicas de los modelos pedagogicos identificados en investigaciones sobre

educacion basica

Categorias - . Experiencial- | Cognitivista- .
£011 Tradicional Conductista xperie ghitivi Constructivista
de analisis romantico desarrollista
Desarrollo . .,
Concepto i Conducta Desarrollo . Accion-reflexion
Memoristico y intelectual
de . observable y | natural y . en contexto
. receptivo . , progresivo y .
aprendizaje medible espontaneo : sociocultural
secuencial
Libres,
Tipo de Capacidades Operacionales | centrados en el | Cognitivosy | Molares o
objetivos potenciales y medibles interés del desarrollistas | genéricos
alumno
Sin secuencia | Estructurados
. . reestablecida; o .
Tipo de . L g Micro p Y . Significativos y
) Enciclopédicos , parten de los secuenciados .
contenidos especificos . . contextualizados
intereses del segun nivel
alumno de desarrollo
.. Actividad
.. e Actividades chividades .
Actividades Practicas . mediadas por | Solucion grupal,
. . libres basadas .
de Conferencias demostrativas en la el docente estudios de caso
ensenanza- | del profesor y ejercicios L orientadas al | y problemas
o o experiencia y .
aprendizaje repetitivos . desarrollo auténticos
creatividad "
cognitivo
. o Formativa o
. Medicion Cualitativa; Hvay Cualitativa y
. Examenes .. sumativa, .
Tendencia . conductual y | seguimiento . formativa;
. escritos . considera . .
evaluativa . examenes del desarrollo retroalimentacion
sumativos .. S proceso y
objetivos individual permanente
resultado
Estructura | Por Modular y Flexible; sin Secyencml Cumculo
. . . estructura segun etapas | flexible e
curricular asignaturas secuencial iy )
rigida de desarrollo | integrado

Fuente: Elaboracion propia
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Teoria emergente: Modelo Orquestado de Ajuste Pedagégico (MOAP)

A partir del analisis comparativo de los modelos pedagogicos tradicional, conductista,
experiencial-romantico, cognitivista-desarrollista y constructivista, se propone una teoria
emergente denominada Modelo Orquestado de Ajuste Pedagdgico. Esta teoria sostiene que
el aprendizaje en la educacion basica se optimiza cuando el docente articula de manera
deliberada y secuenciada estrategias provenientes de distintos modelos pedagogicos,
atendiendo simultaneamente a la naturaleza de la tarea de aprendizaje, al perfil y estado del
alumnado, y a las condiciones contextuales en las que se desarrolla el proceso educativo.
Dicha articulacion se sustenta en un continuo evaluativo que integra la evaluacion formativa
y la sumativa como componentes complementarios del aprendizaje.

El andlisis permitid identificar que la naturaleza de la tarea didactica constituye un
elemento central en la toma de decisiones pedagdgicas. Las tareas varian segln el tipo de
conocimiento que se pretende desarrollar, la complejidad cognitiva implicada y el grado de
contextualizacion o autenticidad del aprendizaje. De acuerdo con la teoria propuesta, las
tareas que demandan memorizacion, dominio factual o precision inicial se benefician de
estrategias estructuradas, mientras que aquellas orientadas a la comprension profunda, la
transferencia y la resolucion de problemas requieren enfoques mdés abiertos y
contextualizados.

Asimismo, el perfil y estado del estudiante influyen de manera directa en la seleccion
de estrategias pedagdgicas. El nivel de autonomia, la motivacion, los conocimientos previos
y las necesidades educativas especificas determinan el grado de direccion docente o de
participacion activa del alumnado. En contextos donde predomina una baja autonomia o una
alta dependencia del docente, la teoria sugiere iniciar con estrategias de instruccion explicita
y practica guiada, progresando gradualmente hacia enfoques que fomenten la autorregulacion

y la construccion autdnoma del aprendizaje. Véase la Figura 5.

Figura S. Procesos propuestos en la teoria MOAP.

Perfil del Naturaleza de la Orquestacion de Continuo [mplementacion y
Alumnada Tarea Modelos Pedagagicos Evaluativo Ajuste

Reflexion y
Mejora Continua

Analisis del
Contexto

Fuente: Elaboracion propia.
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Las condiciones del contexto educativo representan otro componente fundamental del
modelo tedrico. Factores como el tiempo disponible, los recursos institucionales, el tamafio
del grupo, las normativas escolares y el clima de aula influyen en las posibilidades reales de
implementacion de determinadas estrategias.

El Modelo Orquestado de Ajuste Pedagogico reconoce estas limitaciones y plantea
que la eficacia de la intervencion pedagogica depende de la capacidad del docente para
adaptar los enfoques didacticos a dichas condiciones sin perder coherencia con los objetivos
de aprendizaje.

En este marco, las estrategias pedagogicas no se conciben como excluyentes, sino
como elementos articulables dentro de un mismo proceso educativo.

Las préacticas asociadas a los modelos tradicional y conductista aportan estructura,
claridad y precision en las fases iniciales del aprendizaje. Las perspectivas
cognitivista-desarrollistas facilitan la activacion de los conocimientos previos, el andamiaje
y la reflexion metacognitiva. Finalmente, los enfoques constructivistas y experienciales
promueven la resolucion de problemas auténticos, el trabajo colaborativo y la construccion
de significados relevantes, favoreciendo aprendizajes transferibles y duraderos.

La evaluacion, dentro de esta teoria, se conceptualiza como un continuo integrado
que acompaiia todo el proceso de ensefianza y aprendizaje. La evaluacion formativa cumple
una funcion reguladora y orientadora, proporcionando retroalimentacion constante que
permite ajustar las estrategias pedagogicas y apoyar el progreso del alumnado. La evaluacion
sumativa, por su parte, se emplea para valorar los aprendizajes alcanzados al final de una
secuencia didactica, siempre alineada con los criterios previamente establecidos y con las
evidencias recogidas a lo largo del proceso.

De esta manera, la teoria emergente explica que los modelos pedagogicos analizados
no representan posturas contradictorias, sino enfoques complementarios que adquieren
sentido cuando son aplicados de forma situada y reflexiva. El Modelo Orquestado de Ajuste
Pedagogico aporta una explicacion integradora del fendémeno educativo en la educacion
basica, destacando la importancia de la toma de decisiones docentes fundamentadas en el
analisis del contexto, del alumnado y de las demandas cognitivas de las tareas, y ofreciendo

un marco tedrico que puede ser contrastado y refinado en futuras investigaciones empiricas.
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Discusion

Los hallazgos de esta revision evidencian que, aunque los modelos pedagogicos
tradicionales y conductistas siguen teniendo una prevalencia significativa en la literatura
analizada, también se evidencia un avance progresivo hacia enfoques centrados en el
estudiante, como el cognitivista-desarrollista y el constructivista, asi como hacia propuestas
integradoras emergentes derivadas del presente estudio. Esta coexistencia de modelos refleja
la complejidad del campo educativo, en el que conviven practicas centradas en la transmision
de contenidos con enfoques orientados al desarrollo de la autonomia, la reflexion critica y la
construccion activa del aprendizaje.

En este sentido, los resultados no solo confirman la vigencia simultdnea de distintos
paradigmas pedagdgicos, sino que permiten comprender que su aplicacion no es excluyente
ni homogénea, sino situada y contextual. A partir del analisis comparativo de los modelos
revisados, se propone el Modelo Orquestado de Ajuste Pedagdgico, el cual plantea que la
practica docente en la educacidon basica se caracteriza por la articulacion deliberada de
estrategias provenientes de distintos enfoques pedagogicos, ajustadas a la naturaleza de la
tarea, al perfil del alumnado y a las condiciones del contexto educativo.

Esta propuesta tedrica aporta una explicacion integradora de por qué persisten
practicas tradicionales y conductistas, al tiempo que se incorporan enfoques mas activos y
participativos, sin que ello implique necesariamente una contradiccion entre modelos.

Al contrastar estos resultados con estudios previos, se identifican coincidencias
relevantes. Coll y Martin (2006) sefialan la consolidacion del constructivismo como marco
dominante en el discurso pedagogico contemporaneo, mientras que Puigdellivol (2000)
advierte sobre la permanencia de practicas memoristicas asociadas a modelos tradicionales
en contextos escolares. De manera similar, Roque Herndndez y Dominguez Mota (2012)
documentan la vigencia de enfoques conductistas en la formacion docente, lo que coincide
con los hallazgos de esta investigacion. No obstante, el aporte distintivo del presente estudio
radica en la interpretacion de esta coexistencia como una forma de ajuste pedagdgico
consciente, mas que como una simple resistencia al cambio metodoldgico. En este sentido,
el Modelo Orquestado de Ajuste Pedagogico no solo reconoce la pluralidad de enfoques
documentada por estos autores, sino que la reinterpreta como una competencia docente
deliberada: la capacidad de seleccionar, combinar y adaptar estrategias pedagogicas en
funcion del contexto, trascendiendo asi la logica de modelos excluyentes hacia una practica

docente flexible e intencionada.
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La diferencia principal con respecto a estudios anteriores se encuentra en el enfoque
metodoldgico empleado. El uso de la Teoria Fundamentada, apoyada en herramientas de
analisis cualitativo como Taguette, permiti6é un procesamiento sistematico de la informacion,
la aplicacion de la comparacion constante y la identificacion del punto de saturacion teorica.
Este procedimiento favorecié la emergencia de una propuesta tedrica basada directamente en
los datos, lo que permiti6 avanzar hacia un marco explicativo sobre la forma en que los
modelos pedagdgicos se articulan en la practica educativa, en complemento con las
aportaciones de revisiones de caracter descriptivo existentes en la literatura.

No obstante, es necesario reconocer las limitaciones del estudio. En primer lugar, el
analisis se centrd exclusivamente en articulos indexados en las base de datos del indice de
revistas CONACYT México, Scopus y JCR, lo que dejo fuera literatura gris y experiencias
educativas locales que podrian enriquecer la comprension del fenémeno. En segundo lugar,
la consulta realizada a treinta investigadores del area educativa empleada como estrategia
complementaria de validacion, ofrece indicios sobre las tendencias en la seleccion y
aplicacion de modelos pedagogicos, asi como sobre las percepciones docentes respecto a su
pertinencia contextual; sin embargo, dada su escala, no permite generalizar los resultados a
poblaciones mas amplias. Finalmente, el enfoque cualitativo adoptado, si bien aporta
profundidad interpretativa, no posibilita el establecimiento de relaciones estadisticas entre la
aplicacion de los modelos pedagogicos y los resultados de aprendizaje, por lo que se
recomienda complementar estos hallazgos con estudios de corte cuantitativo o mixto en
futuras investigaciones.

En conjunto, los resultados muestran que la investigacion educativa se encuentra en
un momento de transicion, marcado por la tension entre la permanencia de modelos
tradicionales y la consolidacion de enfoques centrados en el estudiante. Esta tension, lejos de
representar una debilidad, constituye una condicidon propicia para la construcciéon de
propuestas integradoras como el Modelo Orquestado de Ajuste Pedagogico, que permite
comprender la practica docente como un proceso dindmico, contextualizado y reflexivo. A
partir de estos hallazgos, se evidencia la necesidad de continuar investigando como se
articulan los modelos pedagdgicos en contextos reales de ensefianza y como esta articulacion

influye en la calidad y equidad de los aprendizajes en la educacion baésica.
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Conclusiones

Los resultados de esta revision bibliografica muestran que los modelos pedagogicos
mas empleados en la investigacion educativa son el tradicional, el conductista y el
cognitivista-desarrollista, junto con una presencia notable del modelo constructivista,
identificado en 53 de los 300 documentos analizados. Esta diversidad de enfoques confirma
que la ensefanza en la educacion basica atraviesa un proceso de transicion, en el que
coexisten practicas centradas en la transmision de conocimientos con propuestas orientadas
a promover la autonomia, la reflexion critica y la construccion activa del aprendizaje. Lejos
de evidenciar una contradiccion metodologica, esta coexistencia pone de manifiesto la
complejidad del campo educativo y la necesidad de comprender la practica docente como un
proceso contextualizado y dindmico.

Desde esta perspectiva, los hallazgos no solo coinciden con investigaciones previas
que documentan la vigencia de los modelos tradicionales y conductistas, sino que también
respaldan la consolidacion progresiva de enfoques centrados en el estudiante. A partir del
analisis realizado, se propone el Modelo Orquestado de Ajuste Pedagdgico, el cual permite
interpretar estos resultados de manera integradora: los modelos pedagogicos no operan como
marcos rigidos o excluyentes, sino como referentes que el docente articula de forma
deliberada y contextual segun la naturaleza de las tareas y aprendizaje, el perfil del alumnado
y las condiciones del contexto educativo. Esta propuesta tedrica aporta un marco explicativo
que busca trascender la dicotomia entre modelos “tradicionales” e “innovadores”, al
reconocer el valor funcional de cada enfoque dentro de una secuencia pedagogica situada.

Asimismo, el empleo de Taguette como herramienta de gestion y organizacion de
datos cualitativos representd un valor metodologico afiadido, al facilitar el tratamiento
sistematico de la informacidn, la comparacidon constante de categorias. Cabe precisar que la
identificacion de la saturacion tedrica fue resultado de una decision analitica del investigador,
y no una funcioén automatizada del software. Este procedimiento fortalecio la credibilidad y
trazabilidad del estudio favoreciendo la emergencia de la propuesta tedrica a partir de
patrones recurrentes identificados en los datos, esto se complement6 con las aportaciones
provenientes de revisiones de caracter descriptivo en la literatura disponible.

No obstante, es importante reconocer las limitaciones del estudio. La revision se
circunscribi6 a articulos indexados en bases de datos internacionales y nacionales, lo que
dejo fuera literatura gris y experiencias educativas locales que podrian ampliar la

comprension del fenomeno. Aun asi, los resultados obtenidos resultan pertinentes desde un
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plano teorico y metodologico, al identificar tendencias generales en la investigacion

educativa y al sustentar la construccion de la propuesta teorica presentada.

En este sentido, los modelos pedagégicos deben entenderse como marcos
orientadores susceptibles de ser ajustados a la diversidad de contextos y necesidades
educativas. El Modelo Orquestado de Ajuste Pedagdgico enfatiza la importancia de una
practica docente reflexiva, capaz de integrar distintos enfoques pedagogicos en funcion de
criterios claros y situados, y no como una adhesion acritica a un tUnico paradigma. Esto
implica la necesidad de una formacion y actualizacion permanente del profesorado, asi como
el desarrollo de estudiantes capaces de adaptarse a escenarios educativos cada vez mas
complejos.

Finalmente, este trabajo abre nuevas lineas de investigacion orientadas a profundizar
en la validacion empirica del modelo propuesto, particularmente en tres dimensiones: el
analisis de su impacto en los procesos de ensehanza y aprendizaje, la integracion de la
tecnologia educativa como mediadora pedagégica, y el estudio de como los docentes se
apropian y articulan los distintos modelos en su practica cotidiana. De este modo, la
investigacion contribuye tanto a la comprension de los modelos pedagogicos en la educacion
basica como a la construccion de un marco teorico orientado al desarrollo de practicas
educativas mas inclusivas, flexibles y pertinentes frente a los retos de la educacion

contemporanea.

Futuras lineas de investigacion
A partir de los hallazgos y de las limitaciones sefialadas, se identifican varios caminos que
pueden conducir a investigaciones posteriores:

o Tecnologia y modelos pedagogicos: profundizar en como las TIC, los entornos
virtuales y la inteligencia artificial estdn transformando la aplicacion de los modelos
pedagdgicos, modificando los roles de docentes y estudiantes.

e Comparacion empirica de resultados: realizar estudios que midan el impacto de cada
modelo en el desarrollo de competencias especificas, combinando metodologias
cualitativas y cuantitativas.

e Modelos emergentes: explorar enfoques como el aprendizaje basado en proyectos, el
aprendizaje hibrido o el disefio universal para el aprendizaje (DUA), que no fueron

objeto central de esta revision pero que estan cobrando relevancia.
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e Adaptacion a distintos niveles educativos: analizar como se implementan los modelos
en educacion basica, media superior y superior, considerando las particularidades
curriculares y socioculturales de cada nivel.

e Formacion docente: investigar como los profesores comprenden, adoptan y adaptan
los modelos pedagogicos en su practica cotidiana, asi como los factores que facilitan
o dificultan su apropiacion.

Estas lineas no solo complementan lo ya trabajado, sino que constituyen una oportunidad

concreta para generar propuestas mas innovadoras y contextualizadas, que respondan a los

retos actuales de la educacion.
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